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Uwagi wstepne

pedagogice spotecznej podkreslana jest umiejetnos¢ wychowawcy do

tworzenia relacji zrownowazonych z wychowankiem, ksztattowania

w sobie postawy uwrazliwienia na drugiego, ale takze analizowania
utrwalonych przekonan na temat wychowania w placowce, odkrywania w swoim
dziataniu trudno$ci, np. przejawdéw dominacji (Marynowicz-Hetka, 2002, s. 148—150).
Warunki przebywania dziecka w ztobku dotyczg zobowigzania wychowawcow do
ksztattowania relacji z nim tak, by bylo ono zrozumiane, by spotykato dorostych,
ktorzy je stuchajg, rozmawiaja, respektujg rytm aktywnosci, dodajg odwagi, wspiera-
ja rozwijanie autonomii (Schuhl, 2017, s. 54-55). Wychowawca stanowi gwarancje
sprzyjajacych warunkow rozwoju dziecka w placéwce. Pomaga¢ mu w tym moze
realizowanie niedyrektywnej koncepcji wychowania, np. towarzyszenia w rozwoju.
Koncepcja ta akcentuje wysokie wymagania wobec wychowawcy, ktory odnajduje
w niej zobowigzanie do poznawania zdarzen z pola praktyki poprzez obserwowanie
oraz analizowanie ich (Telka, 2009). Podkresla ten wymoég Jean-Marie Barbier (2016,
s. 46) wskazujac, ze towarzyszenie ,,charakteryzuje intencja optymalizacji aktywno-
Sci towarzyszacej” poprzez poznawanie swojej praktyki i siebie przez wychowawce,
mozliwos¢ przezywania zdziwienia, cickawosci, niezgody, stawania pytan wobec od-
krywanych trudnosci w towarzyszeniu w rozwoju dziecka.

Przedmiotem zainteresowan w artykule uczyniono aktywno$¢ wychowawcy
zwigzang z pisaniem na podstawie obserwacji rozumianej jako badanie praktyki wy-
chowawczej. Wychowawca w ztobku obserwuje po to, by znalez¢ wlasciwy sposob
budowania relacji z kazdym dzieckiem. Obserwowanie pozwala wychowawcy odpo-
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wiada¢ na wszystkie manifestacje zycia dziecka, sprzyjajac jego rozwojowi (David,
Appell, 1973, s. 104). Zapisanie spostrzezen umozliwia ,,zatrzymanie” ich, powraca-
nie, by czyta¢, rozmawiac, opracowywacé zgromadzone dane w zespole pedagogicz-
nym. Malgorzata Karwowska-Struczyk (2007, s. 121-123), stawiajac pytanie o cel
dokumentowania praktyki wychowania w placéwce, podkresla mozliwos¢ spozytko-
wania jej przez wychowawcow dla ksztattowania umiejetnosci zastanawiania si¢ nad
swoja — wychowawcy — obecnoscig w aktywnosci dziecka, stawania si¢ uczacym si¢
badaczem. Jacques Riffault (2000, s. 32—41) wskazuje jednakze na niejasno$¢ celu
pisania o praktyce dla wychowawcy, na upodobanie do tego, co werbalne w kulturze
praktyki w placowce, trudnosci wychowawcy w dystansowaniu si¢ wobec praktyki
w sposob, ktory sprzyja refleksji. Lucyna Telka (2009, s. 179, 182) wskazuje na nie-
obecnos¢ pisania w warsztacie pracy wychowawcy w ztobku, jednostronno$¢ pozna-
wania pola praktyki polegajaca na gromadzeniu informacji o dziecku, o rodzinie, bez
uwzgledniania wychowawcy, bez pytania, co dorosty wie o sobie jako wychowawcy
w relacji z dzieckiem, oraz na przekonanie, ze ,,caty czas si¢ obserwuje”. Jednakze
to, co niezapisane jest ulotne, zaposredniczone przez inne wydarzenia, rutyng, nie
pobudzong wyobrazni¢ wychowawcy.

Aktywnosc pisania wychowawcy

Aktywno$¢, na podstawie pogladéw Barbiera, rozumiana jest jako transformacja $wia-
ta usytuowana w czasie i przestrzeni. ,,Jest rekonstrukcja. Jest tym, co podmiot czyni
w $wiecie” (Barbier, 2016, s. 46), ,,pojawia si¢ jako przejaw trwatej kultury myslenia
o dziataniu” (tamze, s. 46). Wedlug Riffaulta (2000, s. 32—41) pisanie w toku pracy
zawodowej o swoim dzialaniu stanowi pole aktywnosci intelektualnej wychowawcy.
Aktywno$¢ pisania o zdarzeniach z pola praktyki, o dziecku, wskazywana jest jako
element warsztatu pracy wychowawcy w wielu koncepcjach pedagogicznych. Na przy-
ktad w koncepcji Emmi Pikler wychowawca notuje wyniki obserwacji kazdego dziecka
w zeszycie dla niego zalozonym, kazdego dnia. Notatki sg czytane, analizowane, by
odkrywa¢ objawy trudnosci w rozwoju wychowanka, pojawianie si¢ nowych umiejet-
nosci. Kazdego miesigca wychowawca sporzadza syntetyczny obraz rozwoju dziecka,
analizowany wspolnie przez rade pedagogiczna tak, by wspiera¢ wychowawce w towa-
rzyszeniu dziecku w rozwoju. Wskazany tok postgpowania stanowi czynnik ksztatce-
nia wychowawcy podczas wykonywania zawodu, uwrazliwiania na sygnaly wysylane
przez dziecko (za: David, Appell, 1973, s. 105-107). W koncepcji Lorisa Malaguzziego
(za: Maj, 2010, s. 172) nauczyciel sporzadza notatki z obserwacji, poddaje je analizie
1 interpretacji z innymi nauczycielami oraz rodzicami w celu planowania warunkéw
aktywnosci dzieci tak, by sprosta¢ ich zainteresowaniom i oczekiwaniom. W koncepcji
pedagogicznej Pikler i Malaguzziego pisanie pelni w praktyce wychowawcy role stu-
zebna w stosunku do takich aktywnosci, jak analiza zdarzen, refleksja, odkrywanie pro-
blemow praktyki, przeciwdzialanie rutynie, skupienie uwagi na realizowanej koncepcji
wychowania, ktdra orientuje dziatania wychowawcze z dzieckiem i dla niego.
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Pisanie — uzasadnienie teoretyczne

Zarysowane w dalszej czesci artykuhlu poglady badaczy z zakresu teorii literatury oraz
antropologii pozwalaja zauwazy¢ znaczenie pisma w wyrazaniu przez jednostke tego, co
widzi, czuje, mysli. Pisanie, zdaniem Etienne’a Gilsona (2003, s. 420), ,,unieruchamia
mysl w czasie”, mozna do niej powracac. Na podstawie pogladéw Paula Ricoeura (2003,
s. 426) wskaza¢ mozna takze, ze notatka z obserwacji znosi ,.tu 1 teraz”” opisywanej sytu-
acji, zapisany tekst moze by¢ wielokrotnie odczytywany. Wychowawca, sporzadzajac no-
tatke na podstawie obserwacji, podejmuje zadanie odnajdywania stow, z pomoca ktorych
zaprezentuje to, co obserwowat. Walter Jackson Ong (2011, s. 17) podkresla, ze ,,by zy¢
irozumie¢ petniej potrzebujemy nie tylko bliskosci, lecz takze dystansu. Nic nie dostarcza
go $wiadomosci tak skutecznie jak pismo”. Dzieki sporzadzonej notatce wychowawca nie
jest juz bezposrednio ,,zanurzony” w zdarzeniach w polu praktyki.

Ricoeur (2003, s. 425) wskazuje na relacje pismo—czytanie, podkreslajac, ze zapisa-
ny tekst zrywa zwigzek pomigdzy intencjg piszacego i stownym znaczeniem tekstu, kto-
ry jest czytany przez czytelnika. Gilson (2003, s. 421) podkre$la, Ze pismo ,,czyni mozli-
wym wzajemne rozumienie i komunikacj¢”. Ong (2009, s. 377) wskazuje, ze ten, ktory
pisze, jest samotny. Wychowawca nie jest juz samotny, gdy podejmuje analizg tego, co
zostato zapisane, dzieli si¢ bowiem swoimi spostrzezeniami z czytelnikami — wycho-
wawcami w placowce. Tekst notatki jest otwarty dla interpretacji. Moze informowac,
poruszy¢, wzbudzié ciekawos¢, watpliwosé podczas spotkania, rozmowy wychowaw-
cOéw na temat tego, co zapisano. Pismo jest ,,oparciem dla mysli” (Gilson, 2003, s. 421).

Odwotanie si¢ do pogladéw, zdaniem Jolanty Mackiewicz (2010, s. 12), pozwala
traktowac¢ notatke z obserwacji jako zdarzenie komunikacyjne. Tekst notatki stanowi
zaczyn do ksztattowania relacji miedzy wychowawcami podczas spotkania poswigco-
nego analizowaniu zapisanych zdarzen. Zdarzenie komunikacyjne pozwala dzieli¢ si¢
wlasnymi spostrzezeniami utrwalonymi na pi$mie, inicjowac¢ rozmowe o.. ., zgadzac si¢
na roznorodny odbior tresci notatki, powzia¢ ,,wspdlng wedrowke przez tekst” (tamze,
s. 16), by poddawac¢ pole praktyki analizie si¢gajacej ,,w glab”, poznawaé siebie, wy-
chowawce, w relacji z dzieckiem. Gilson (2003, s. 420) podkresla, ze ,,piszacy moze
sobie wyrobi¢ krytyczng postawe w stosunku do wtasnej ekspres;ji”.

Wspomniane poglady o$mielaja do wskazania tezy, Zze pisanie staje si¢ sposob-
no$cig do rozmowy o zdarzeniach w polu praktyki, ,,stowa i mysli majg mozliwos¢
krazy¢” (Hennon, 2016, s. 77). Zdaniem Marie-Agnés Roux (2004, s. 120) mozna
wowczas wyrazi¢ to, co wazne, o$wietli¢ to, co niewidoczne, uczyni¢ wiadomym to,
czego si¢ nie wiedziato. Pisanie moze pobudza¢ do myslenia, zastanawiania si¢, na-
zywania, pojmowania, dostrzegania, analizowania tego, co si¢ widzi, co si¢ mysli, jak
si¢ dziata. Barbier (2016, s. 47) wskazuje, ze ,,aktywnos¢ jest zarowno transformacja
$wiata, jak i transformacjg podmiotu, ktéry ten §wiat zmienia”. Analiza pogladu au-
tora pozwala zalozy¢, ze aktywno$¢ polega na przeksztatcaniu siebie (wychowawcy),
swojego myslenia, na badaniu, pytaniu, odkrywaniu, uczeniu si¢, na ksztattowaniu
umiejetnosci zobaczenia w nowym $wietle praktyki wychowania.
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Pisanie — namyst nad praktyka

Karwowska-Struczyk (2007, s. 116) wskazuje, ze dokumentowanie zdarzen z pola prak-
tyki jest rozumiane jako przedmiot ,,dialogu, konfrontacji r6znych punktéw widzenia,
interpretacji” dziecka, wychowawcy, a takze rodzica. Wspdlne analizowanie przez wy-
chowawcow notatek z obserwacji staje si¢ inspiracjg do wspottworzenia, jak okresla to
Barbier (2016, s. 33), ,,intelektualnego zycia profesjonalnego”, ktére ma okreslony czas,
miejsce, uczestnikow oraz nie w pelni przewidywalne efekty, ,,odkrycia”, zdziwienia,
pozwala zastanawia¢ si¢ nad podstawowymi pytaniami wychowawcy matego dziecka
— kim jest wychowanek, kim jest wychowawca i jakie relacje wzajemnie ksztattuja?
Zapisanie sytuacji umozliwia czytanie, wielokrotne nawet, analizowanie i zglebianie
tego, co si¢ zdarzyto. To, co zapisane, staje si¢ przedmiotem rozmowy wychowawcow
w placowce. Riffault (2000, s. 142—-147) podkresla, ze wychowawca, opisujac zdarze-
nie z pola praktyki i poddajac je przemysleniu, tworzy wyobrazenie swojego dziata-
nia w opisywanej sytuacji, by nastepnie podda¢ je ocenie. To, co zapisane, pozwala
w sposob symboliczny na oddalenie si¢ od pola praktyki, by pobudza¢ do refleks;ji,
postawienia pytania, jak realizowana jest koncepcja wychowania, uruchomienia mysle-
nia o tym, co jest obserwowane, by wychowawca odkrywal swoje mozliwe odpowie-
dzi, adekwatne do oczekiwan matego dziecka. Myslenie to zdolno$¢ ludzkiego umystu
do analizy i interpretacji, poszukiwania dowoddw, argumentowania, ktére wymagaja
wspomagania, ksztattowania. Mysle¢ to uczy¢ si¢ pytaé, dociera¢ w glab, zrozumieé
sens (Tischner, 2004, s. 19). Mozna zatozy¢, ze nastgpne notatki z obserwacji beda bo-
gatsze w informacje, detale (Fontaine, 2016, s. 359), czynigc wrazliwo$¢ i wyobrazni¢
wychowawcy ,,bogata i pobudzong” (Marynowicz-Hetka, 2006, s. 86).

W odniesieniu do zaproponowanego w dalszej czeSci artykutu przyktadu zdarze-
nia w ztobku dotyczacego dziecka, ktdre ujawnia swoje pragnienia oraz wychowaw-
cy podejmujacego sie rozwigzaé problem ,,tu i teraz”, postawione zostalo pytanie: na
ile postepowanie, syntetycznie okre$lone jako obserwowanie—pisanie—analizowanie,
pozwolitoby odkrywac ztozono$¢ sytuacji, trudnosci w towarzyszeniu dziecku? Przy-
ktad zdarzenia w ztobku' niesie nastepujace informacje: dziewczynka weszla do sali
z ksigzka. Inne dzieci uczestniczg w zajeciach rytmicznych przy muzyce. Dziewczynka
chciataby w nich uczestniczy¢, ale trzyma w reku ksigzke, ktdra uniemozliwia jej swo-
bodne ruchy. Wychowawczyni patrzy na dziecko, zbliza si¢, chcgc mu pomoc, propo-
nuje odtozenie przedmiotu w widocznym miejscu. Dziecko przyciska ksigzke do siebie
1 rezygnuje z aktywnosci przy muzyce. Za chwilg ponownie chce przylaczy¢ si¢ do
bawigcych si¢ dzieci, a wychowawczyni ponownie proponuje odlozenie ksigzki, tym
razem w miejsce wybrane przez dziecko. Dziewczynka rezygnuje z przyltaczenia si¢ do
bawiacych. Dorosly wydaje sie nieco bezradny. Sytuacja powtarza si¢ jeszcze dwa razy.

! Niepublikowany przyktad, zapisany przez badacza, pochodzi z dziennika obserwacji prowadzonego podczas
badan w placéwce (Telka, 2009).
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W koncepcji towarzyszenia w rozwoju podkreslana jest kwestia ,,niewykonywania
za” wychowanka, nieprzyspieszania, np. podjecia decyzji, respektowania czasu w wy-
miarze indywidualnym tak, by tworzy¢ wychowankowi warunki dla stawania si¢ spraw-
czym, aktywnym uczestnikiem danego zdarzenia (Marynowicz-Hetka, 2019, s. 135).
Pisanie spozytkowane przez wychowawc¢ moze pozwoli¢ na zastanawianie si¢, jakie
informacje przekazuje dziecko dorostemu. W przyktadzie metodycznym zauwazalne
jest napigcie w dzialaniu wychowawcy pomiedzy: dawaniem — ograniczaniem, intencja
pomocy — pragnieniem rozwigzania sytuacji. Realne odczucia dziecka wydaja si¢ by¢
marginalizowane, widoczna jest dominacja dorostego, ktory ,,bierze ciezar” pomaga-
nia, ale ,,traci z oczu” wychowanka, chce pomdc, ale nadaje zdarzeniu swoj kierunek.
Zdaniem Laurence’a Rameau i Josette Serres (2016, s. 141) dorosty czesto proponuje
wychowankowi co$, co uznat za potrzebne, ale z perspektywy dorostego, tak rdznej od
tej dziecka. Wydaje si¢, ze wskazane cechy dziatania wychowawcy okre$lajg paradoks
pomagania. Matgorzata Kwiatkowska (2006, s. 46) zwraca uwage, ze uwazna, sprzyja-
jaca zrozumieniu analiza zdarzenia pozwala wychowawcy dostrzec to, co niewidoczne,
nieuswiadomione w dziataniu wobec dziecka, a co dziecko odbiera jako inwazyjne,
1 minimalizowa¢/wyeliminowa¢ te cechy dziatania dorostego. Wazne jest pokazanie
dziecku, ze si¢ akceptuje jego uczucia i ze si¢ je rozumie (Rameau, Serres, 2016, s. 142).
Wychowanie jest procesem ztozonym, jest w nim ,,miejsce’” na niepewno$¢, nieprze-
widywalno$¢, emocjonalnos¢ w podejmowaniu decyzji ,,tu i teraz”, watpliwos¢ i pew-
nos$¢. Owa ,,pewnos$¢” — celowo ujeta w cudzystoéw — pochodzi z przyjetej koncepcji
niedyrektywnego dziatania wychowawczego — towarzyszenia w rozwoju. Ta koncepcja
wychowania realizowana w polu praktyki wymaga bowiem nieustajgcego obserwowa-
nia, pisania i analizowania informacji. Wymaga uczenia si¢ korczakowskiego rozwaza-
nia spraw dziecka wychodzac ,,0od dziecka”, od jego perspektywy pojmowania $wiata
(Binczycka, 1992, s. 245-247), odkrywania cierpliwosci w relacji z dzieckiem, by po-
znawac je, w jego rytmie podejmowac dziatania z nim i dla niego.

Analiza przyktadu ujawnia pewne ,,rozdarcie” dziecka, jego frustracje, pragnienie
czego$ 1 niekorzystanie z pomocy w mysl pomystu dorostego. Przed wychowawca
stoi przynamniej kilka pytan: Czy aktywnos¢ dorostego nie pobudzita dziecka niepo-
trzebnie? Czy dziecko nie potrzebowato czasu na podjecie decyzji? Czy moze dawato
sygnaty, ze wedlug niego co$ dzieje si¢ zbyt szybko? Czy dorosty nie dysponowat
innymi rozwigzaniami sytuacji i dlaczego ich nie wykorzystal? Rownowazenie relacji
dziecka i dorostego, czynienie jej bardziej symetryczng, wymaga poznawania cech
emocjonalnej, spotecznej, intelektualnej sfery osobowosci wychowanka oraz dziatan
wychowawcy. Obserwowanie umozliwia rozpoznawanie tzw. zones avuegles, zda-
rzen, ktore, niewidoczne dla wychowawcy, sa ,,zrédtem trudnosci w dziataniu wy-
chowawczym” (Thollon-Behar, Bon, 2016, s. 83). Kwestia odkrywania tego, co nie-
widoczne, nieu§wiadomione przez wychowawcow w ztobku zwraca uwage na wazne
zagadnienie, wymagajace zasygnalizowania, mianowicie obecnos¢ osoby spoza pla-
cowki (pedagoga, psychologa), ktora bedzie pomagaé wychowawcom w poszerzaniu
obrazu analizowanych zdarzen, uzupetnianiu punktu widzenia na nie poprzez odnie-
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sienia do literatury, odkrywanie problemow dotyczacych wychowania w placowce
w toku postepowania zawierajacego obserwowanie—pisanie—czytanie—analizowanie—
komunikacje (Telka, 2009; Thollon-Behar, 2016).

Spozytkowanie obserwowania dziecka jedynie w danej sytuacji ,,tu i teraz”, jest
niewystarczajace, by pielegnowac¢ w mysleniu i dziataniu przyjeta koncepcje wycho-
wania, by rozpoznawaé trudnosci w jej realizowaniu. Analiza i porownanie wielu
zapisanych wynikow obserwacji pozwala dokona¢ nowej obserwacji bardziej pogte-
biajacej 1 precyzujacej problemy praktyki (Fontaine, 2016, s. 354). Zapisane wyniki
obserwacji umozliwiajg powro6t do zdarzen z pola praktyki, spojrzenie z oddalenia.
Pisanie pobudza ciekawo$¢, pragnienie, by dowiedzie¢ si¢ wigcej. Proponuje ,,¢wi-
czenie refleksyjnosci” (Riffault, 2000, s. 195). Pisanie moze prowokowac¢ do badania
swojej praktyki przez wychowawcow, do glosnego myslenia, kwestionowania pierw-
szych propozycji rozumienia sytuacji, stawiania pytan, ,,ogladania” zdarzenia z wielu
punktéw widzenia, m.in. poprzez czytanie lektur podejmujacych wazne dla wycho-
wawcy zagadnienia ,,oddziatywania na drugiego”. Pisanie moze by¢ traktowane jako
czynnik sprzyjajacy komunikowaniu si¢ ze soba, z innymi wychowawcami, cyrkula-
¢ji informacji oraz prowadzeniu wspdlnego ,,profesjonalnego zycia intelektualnego”,
ale przede wszystkim jako aktywnos¢ pozwalajaca wychowawcy ksztattowac wrazli-
wos¢ na sygnaty wysylane przez dziecko w relacji z nimi.

Pisanie - wymiary aktywnosci

W aktywnosci pisania mozna ujawni¢ wymiar edukacyjny, spoteczny, emocjonalny
1 wychowawczy. Wymiar edukacyjny przejawia si¢ w przekonaniu, ze pisa¢ to pode;j-
mowac myslenie. Pisanie notatki z obserwacji to thumaczenie na jezyk — za pomocg
zapisanych wyrazow — zdarzen, dziatan wychowawcy, aktywnosci dziecka. To zapi-
sanie tego, na co zwrocilo si¢ uwage. Notatka daje do myslenia podczas jej sporzadza-
nia oraz podczas rozmowy na temat jej tresci. Jest zaczynem do uzupehiania, dopo-
wiadania, przypominania, myslenia o zdarzeniu, jego rekonstruowania, dostrzegania
wielu jego cech. Analizowanie tego, co zapisane, pozwala lepiej zrozumie¢ dziecko
i dziatanie z nim, dla niego. Sprzyja bowiem podejmowaniu analizy praktyki zawodo-
wej, objasnianiu sensu dziatan wychowawczych, budowaniu zwigzku wiedzy teore-
tycznej 1 praktycznej, samoksztatceniu wychowawcow w toku wykonywania zawodu.

Wymiar emocjonalny aktywno$ci pisania pomaga otwiera¢ si¢ na ,,ogladanie”
swojej praktyki, pozwala podtrzymywac ciekawo$¢ 1 wytrwato$¢ w zglebianiu infor-
macji doptywajacych do obserwujacego wychowawcy, pobudza¢ wrazliwos¢ 1 wy-
obraznig, mierzy¢ si¢ z ujawnianymi trudno$ciami podczas sytuacji analizowania,
ktore narazajg takze na krytyke, watpliwosci.

Wymiar wychowawczy aktywnoS$ci pisania pozwala wychowawcy zastanawiaé
si¢ nad warunkami ksztaltowania relacji z dzieckiem, zwrdci¢ uwage na cos, co po-
rusza, ,,zatrzymac si¢”. Z tak rozumianej aktywno$ci wychowawcow wytania si¢ za-
lozenie, ze pozwala ona nie pozostawaé w pewnosci, lecz ksztaltowaé wrazliwosé
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Pisanie — konieczna aktywnos$¢ wychowawcy. Przyktad zfobka

1 wyobrazni¢ w spotkaniu z wychowankiem. Pisanie pozwala wychowawcy rozwijaé
oglad sytuacji, stawia¢ pytania, poszukiwac¢ rozwigzania sytuacji, podziela¢ przeko-
nania umozliwiajace spojnos¢ dziatan wszystkich wychowawcow, z ktorymi spotyka
si¢ dziecko w placéwce. Wazng kwestig jest zatem optymalizacja realizowanych za-
dan wychowawczych (Marynowicz-Hetka, 2019, s. 136).

Spoteczny wymiar aktywnosci pisania dotyczy podejmowania systematycznych spo-
tkan, by czytac to, co zapisane, rozmawiac, uzgadniac, negocjowac, podzielaé, wytwarzaé
wspolne zawodowe zycie grupy wychowawcdw/pracownikdéw placéwki. Przedmiotem
tego, co spoteczne jest vivre ensemble oraz tworzenie zespotu pedagogicznego.

Uwagi koncowe

Towarzyszenie w rozwoju dziecka dokonuje si¢ w mys$leniu i w codziennych, ,,zwy-
czajnych” sytuacjach. Wychowawca moze rozwijaé swdj warsztat pracy, uczac si¢
stosowac obserwacje i sporzadza¢ notatki, by unika¢ formutowania wnioskéw odno-
szacych sie do kwestii ,,znanych na pamig¢”. W podsumowaniu wskaza¢ warto, ze
aktywnos¢ pisania jako element warsztatu pracy wychowawcy stwarza mu mozliwos¢
poznawania swojej praktyki i siebie, mozliwos$¢ przezywania zdziwienia, ciekawo-
$ci, niezgody, formutowania pytan wobec odkrywanych trudnosci w towarzyszeniu
w rozwoju dziecka w ztobku. Aktywnos$¢ pisania pozwala rozwija¢ metodologiczne
elementy warsztatu wychowawcy, pobudzaé¢ wrazliwos¢ i wyobrazni¢ wobec tego,
co obserwowane. Pozwala zwraca¢ uwage na to, co jest w centrum zapisu z obser-
wacji, co jest marginalizowane, jak drobiazgowa jest notatka, pozwala stawiac¢ py-
tania, dlaczego tak sie postepuje, ile razy wezesniej wydarzyta sie podobna sytuacja,
obserwowac, czytaé, by uczy¢ si¢ umiejetnosci opisywania rzeczywistosci, by lepiej
ja rozumieé, dostrzega¢ to, ,,co niewidzialne”, by zmienia¢ dostrzegane trudnosci
w dziataniu wychowawcy, by odkrywa¢ detale w dzialaniu, mikrozdarzenia wcze$niej
niedostrzegane. Pisanie sprzyja aczeniu teorii i praktyki, pozwala tworzy¢ warunki
dla ksztaltowania siebie, by lepiej przyjmowac dziecko i jego rodzing w placowce.
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WRITING - NECESSARY EDUCATORS’ ACTIVITY. EXAMPLE OF A NURSERY

Abstract

The subject of interest in the article is the educators’ activity in the nursery in the area of writing about events
in the field of practice, especially about the relations of a young child and the educator, and taking a reflec-
tion on what has been written. Writing is conducive to reflecting on what is observed, reading what is writ-
ten, conversation of educators with each other, in order to analyze the relationship of an adult and a child.

Keywords: writing, observation, reflection in the field of practice
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