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Towarzyszenie w rozwoju dziecka w zlobku z perspektywy ,,postawy

obserwujacej” wychowawcy

referat

Koncepcja pedagogiczna, towarzyszenie w rozwoju dziecka jest realizowana od wielu
lat w todzkich ztobkach publicznych, i tak jak inne niedyrektywne koncepcje wychowania
realizowane w polu praktyki — np. E. Pikler realizowana we Francji, L. Malaguzziego,
A. Fortunatiego realizowana we Wloszech — zawiera propozycje ksztaltowania przez

wychowawcow matego dziecka warsztatu pracy opartego na obserwacji.

Analiza wynikow badan przeprowadzonych w tddzkich ztobkach publicznych na
przetomie lat 2020-2021 pokazuje, ze wychowawcy realizuja koncepcje towarzyszenia w
rozwoju z uwagi na dziecko. Na podstawie analizy wypowiedzi narratorek oznacza to, ze
uzasadnien dla swoich dzialan wychowawcy poszukuja w wiedzy teoretycznej oraz poprzez
obserwowanie rozwoju dziecka, jego aktywnos$ci, by odpowiada¢ na sygnaly wysylane przez
nie. Dzieci bowiem, jak wskazuje jedna z narratorek, ,,uczg nas obserwacji potrzeb, ucza
umiejetnosci ich zaspokajania, czasem dzieci majg inne spojrzenie na pewne rzeczy — to jest

tez dla nas jakie$ doswiadczenie”.

Narratorki akcentujg przede wszystkim obserwacj¢ dziecka, ktora realizowana jest ,,na
co dzien”. Wychowawca jest obserwatorem pola praktyki ,,na goraco”, ,,tu i teraz”, przyglada
si¢ dziecku, jego aktywnosci, jest blisko, zatrzymuje si¢, gromadzi informacje. Stuza mu one
do ksztattowania relacji z dzieckiem, do jego poznawania, do zrozumienia, do tworzenia

warunkow jego aktywnosci, samodzielnos$ci, sprawczosci.



Narratorki wskazuja takze wykorzystywanie danych z obserwacji w analizowaniu
zdarzen z pola praktyki. Jak wskazuje jedna z wypowiedzi, obserwacja ,,jest wyznacznikiem
mojej pracy, refleksji, rozmowy z kolezankami”. Obserwacja rozumiana jest jako kluczowe

zadanie opiekunek, pomaga bowiem poznawac siebie, wspiera¢ samoksztalcenie wychowawcy.

Obserwacja dotyczy poznawania kazdego dziecka z osobna oraz zycia grupy
wychowankdéw, a takze towarzyszacych im dorostych. Jest spozytkowana w ksztattowaniu

relacji wychowawcy i dziecka, oraz w refleksji nad praktyka.

Obserwacja jest zatem sposobem bycia wychowawcy?, a takze narzedziem poznawania

dziatan wychowawczych.

Obserwacja jako sposob bycia wychowawcy nazwana zostala ,postawg
obserwujaca”. Termin ten sformutowata G. Appell. Jej zdaniem obserwuje si¢ po to, by znalez¢
wlasciwy sposob budowania relacji z kazdym dzieckiem? by ksztattowaé umiejetnosé
wychowawcy do zdawania sobie sprawy z istnienia sytuacji nazywanych , male nic” 3, ktore
przejawiaja si¢ jako gest, stowo, mimika, trwajg krotko ale moga by¢ przezywane przez dziecko
w sposob, ktory umyka wychowawcy. Obserwacja wnikliwa, uwazna pozwala wychowawcy

stawac si¢ wrazliwym na ,,ukryte” wiadomosci od wychowanka.

Poglady G. Appell* na niedyrektywne dziatania wychowawcy wskazuja, ze
obserwowanie matego dziecka pozwala wychowawcy poznawac je po to, by warunki jego
rozwoju byty organizowane i reorganizowane dzien po dniu w odniesieniu do jego aktywnosci,
ciekawosci 1 rozwoju. Autorka podkresla, ze obserwowanie dziecka pozwala wychowawcy

ksztaltowa¢ wtasng uwage, wyobrazni¢ 1 wrazliwos$¢ zorientowang na dziecko.

,Postawa obserwujaca” wychowawcy, ktory realizuje koncepcj¢ towarzyszenia w
rozwoju wychowanka, zawiera wrazliwos¢ na wiadomosci, sygnaty od dziecka, gotowos¢ do
stuchania, obserwowania 1 myslenia nad tym, co wychowawca styszy i1 obserwuje, oraz

umiejetnos$¢ przywolywania whasciwych dziatan, ktore podtrzymuja relacje z dzieckiem®.

ISiguret P. (2001), La fonction observante dans I’accueil mére-bébé, "Le Journal des Professionnels de 1’Enfance”,
nr 10, s.21.

2 Cardo M.-P. (2001), Sous le regard de I’assistante maternelle, "Le Journal des Professionnels de 1’Enfance",
nr 10, s.22.

3 Zejgman J.-M. (2001), Tout observer et trouver les mots justes, "Le Journal des Professionnels de I’Enfance”,
nr 10, s.29.

4 Appell G. (2002), Petite enfance: avant Léczy et apreés, “Vers Education Nouvelle”, nr 506, s. 17.

5 Imbert F. (1992), Vers une clinique du pédagogie. Un itinéraire en science de 1'éducation, Editions Matrice,
Vigneux.



Obserwowanie to wymiana spojrzen 1 gestow pomie¢dzy wychowawcg 1 dzieckiem,
swoisty dialog, ktore daje dziecku poczucie bycia w polu uwagi, bycia dostrzeganym i

rozumianym.

Laurence Rameau® dopelia ten opis zaznaczajac, ze do wychowawcy nalezy
sygnalizowanie dziecku, ze dobrze je widzi podczas jego aktywnosci. Autorka podkresla, ze
wychowawca moze spojrzeniem przekazywacé dziecku wiadomos¢: ,,Widze cie, wiem kim

! Dzigki tej wymianie spojrzen dziecko

jestes, przedstawiam si¢ tobie, jestes dla mnie wazny
zadaje pytania wychowawcy i odczuwa jego wsparcie i zainteresowanie. Wychowawca stara
si¢ zrozumie¢, co robi dziecko, jaki sens dla niego ma podejmowana aktywnos$¢. ,,Postawa
obserwujaca” ma na celu respektowanie jakosci obecnosci dorostego w relacji z dzieckiem na
rzecz towarzyszenia mu w rozwoju, wspieraniu autonomii dziecka, chronieniu go przed

zalezno$cig od dorostego.

Przedstawi¢ teraz przyktad zdarzenia z Instytutu Loéczy, w ktérym, na podstawie
koncepcji pedagogicznej E. Pikler, indywidualizowano relacje dziecka i wychowawcy,
poniewaz uwypukla on cechy ,,postawy obserwujacej” wychowawcy, czas, rytm dostosowane

do oczekiwan dziecka.

Przyktad:

Podczas positku wychowawca przygotowuje tyzke z jedzeniem, ale czeka na decyzje
dziecka o jego zjedzeniu. Stwarza warunki podczas positku, ale to dziecko je wykorzystuje.
Wychowawca jest cierpliwy, dostosowuje si¢ do tempa dziecka, ale gdy positek jest skonczony
1 dziecko uderza z ciekawoscia tyzka o stol, wychowawca werbalizuje sytuacj¢: ,,podaj mi
tyzke, proszg. Wszystko jest zjedzone”. Czeka, patrzy na dziecko. Dziecko zastanawia si¢ i
oddaje tyzke. Wychowawca respektuje aktywno$¢ dziecka, szanuje jego ciekawosc,
prawdopodobnie zabawe dzwigkiem, jest cierpliwy, tworzy warunki aby dziecko kooperowato

z dorostym, bylo sprawcze, podejmowato decyzje.

W ztobku positek odbywa si¢ zazwyczaj w grupie dzieci. Ch. Schuhl® formutuje teze,
ze kazde stowo, kazdy gest, przemieszczenie si¢ wychowawcy ma znaczenie dla kazdego

dziecka, wspiera je lub niepokoi.

6 Rameau, L. (2017). L Itinérance Ludique. Une pédagogie pour apprendre a la créche. Ed, Dunod, Malakoff.

" Tamze.

8 Schuhl, Ch. (2019). Remédier aux douces violences. Outils et expériences en petite enfance. Lyon: Chronique
Sociale, s. 32.


https://www-1cairn-1info-1yi8uzb39218f.han3.lib.uni.lodz.pl/publications-de-Laurence-Rameau--70287.htm

Przyktady zaczerpnigte z publikacji Ch. Schuhl, dotyczg stéw wypowiadanych przez
wychowawce przy dziecku podczas positku: ,,znowu checesz, aby ci pomdc?” ,,jeszcze jesz?”

,»hie zjadte$ prawie nic”.

Wyrazana stowami aktywno$¢ wychowawcy jest zwyczajowa, przywotana stosunkowo
szybko jako pomysl, gotowy, rutynowy, znany na pami¢¢, na rozwigzanie danej sytuacji. Nie
zwraca on uwagi na to, co powiedzial do dziecka oraz, ze jego stowa sg oceng dziecka, nie
wspierajg jego autonomii. Dziecko jest pozostawione samo z przezyciami emocjonalnymi

wywotanymi stowami dorostego.
Wychowawca jest przy dziecku jednak nie przyjmuje postawy obserwujace;.

M.-A. Fontaine® poddata krytyce przekonanie wychowawcow, ze przeciez obserwuja
caly czas. W publikacji autorki wielokrotnie powtarzana jest fraza: zanim powstanie
przekonanie o tym, co robi¢, trzeba przeznaczy¢ czas na obserwacje pola praktyki, tego
jak dzialaja wychowawcy, poniewaz niejednokrotnie wychowawcy nie robig tego, co

sadza, ze robia.

Wedtug J.-M. Barbiera'® obserwacja jest dziataniem zorientowanym na transformacje
przekonan podmiotu/wychowawcy na temat przebiegu aktywnos$ci. Pozwala ,,odkrywaé” to,

co niecodzienne 1 wymagajace namystu.
Powyzsze przyktady stéw wypowiedzianych przez wychowawce ujawniaja rutyne.

Ch. Schuhl proponuje zatem, aby wychowawcy pytali o swoje dziatania, o stowa
wypowiadane do dziecka a nastgpnie obserwowali swoje relacje z dzieckiem. Mobilizowaé

moga nastepujace pytania:

Kiedy podczas positku zostaly wypowiedziane powyzsze stowa, ile razy, do ktérego
dziecka/dzieci, jak dziecko odebrato te stowa, czy wychowawca patrzyt na dziecko, gdy je

wypowiadat?

9 Fontaine A.-M. (2016), L'observation professionnelle des jeunes enfants. Un travail d'équipe. Savigny-sur- Orge:
Edition Philippe Duval, s. 312.

10 Barbier, J.-M. (2016), Leksykon analizy aktywnosci. Konceptualizacje zwyczajowych pojeé. £.6dz:
Wydawnictwo Uniwersytetu £odzkiego, s. 41.



Warunki rozwoju proponowane wychowankowi oraz cechy aktywnosci dziecka w tych
warunkach moga, dzigki obserwacji, sta¢ si¢ przedmiotem rozpoznania, watpliwosci,

ciekawosci wychowawcow, pytania, czy moze by¢ inaczej?

Kolejny przyktad zaczerpnigty z publikacji M.-A. Fontaine na temat obserwacji w

ztobku, przedstawia problem dostrzezony przez wychowawcow podczas positku.
Przyktad:

Wychowawcy zwrdcili uwagg, ze dzieci czesto ptacza w jadalni. Hipoteza dotyczaca
powodu tej sytuacji zwracata uwage na przemieszczanie si¢ dorostych podczas positku.
Kilkudniowe obserwowanie dotyczylo aktywnos$ci dorostych takich, jak wejscie, wyjscie z
jadalni, wytarcie nosa dziecku, sigganie po zeszyt dla rodzicow, by zapisa¢ informacje o
przebiegu positku danego dziecka, odprowadzanie dziecka, ktore juz zjadto do sypialni. Analiza
danych dokonana przez wychowawcow pokazata im, Ze istnieje powigzanie pomiedzy
nasilaniem si¢ ptaczu dzieci a sytuacja gdy wychowawca odchodzit od stotu. Zmiany podjete
przez wychowawcow dotyczyly minimalizacji swojej aktywnos$ci podczas positku
zorientowanej na inne czynnos$ci niz positek wlasnie. Zmiany s3 z pozoru tylko proste.

Wczeéniej przeciez nie zwracano uwagi na nadmierng mobilno$¢ dorostych.

W koncepcji towarzyszenia w rozwoju dziecka wychowawca postrzegany jest jako
badacz pola praktyki wrazliwy na szczegoly, uczacy si¢, pytajacy o swoja praktyke,
przygotowujacy narzedzia gromadzenia informacji, analizujacy, projektujacy zmiany,
wprowadzajacy je do pola praktyki.

,Obserwowanie jest sercem zawodu wychowawcy i racja/powodem dla refleksji nad

dziataniem” 1.

Obserwowanie pojmowane jest jako rodzaj pracy intelektualnej (stawianie pytan,
watpienie, krytycznos$¢), emocjonalnej (ciekawo$é, wytrwalos$é, zdziwienie, gotowos$¢ do
zmian) i spotecznej (uwaznos$¢, wrazliwo$¢, porozumiewanie si¢), ktora mozna syntetycznie
przedstawi¢ za pomocg stow — zobaczy¢, zapisaé, odczyta¢ ponownie, rozmawia¢, mysleé,

zmieniaé.

11 Schuhl Ch. (2019), Remedier..., op.cit., s. 32.



Jako praca obserwacja musi mie¢ swoj cel, by¢ przygotowana, zorganizowana,

zrealizowana i prowadzaca do rezultatow, ktore daja do my$lenia’?.

Analizowanie dzialan wychowawczych na podstawie danych z obserwacji sprzyja
pielggnowaniu postawy obserwujacej wychowawcy. Pokazuje jak podja¢ wysitek, by dostrzec
problem, ,,zatrzymac si¢” , by przywracaé poczucie bezpieczenstwa, sprawstwa dziecka, by
sprzyjaé jego rozwojowi w placowce, rownowazyé relacje dziecka i wychowawcy. G. Appell®3
charakteryzujac nastepstwa poznawania pola praktyki przez wychowawcéoéw, wskazuje miedzy
innymi, ze: dorosly uczy si¢ dawac¢ dziecku czas na aktywnos$¢, uwzglednia¢é mozliwosci
dziecka, oczekiwania, uczy si¢ otwiera¢ przestrzen dla wyrazania siebie przez wychowanka,
ksztattuje wrazliwo$¢ na sygnaly pokazywane przez dziecko, uczy si¢ adekwatnie na nie

odpowiadac.

2 Fontaine M.-A., ( 2016), L Observation..., op.cit., s.27.

13 Appell G. (1995), Quelle observation pour accompagner un enfant en collectivité, w : M.-B. Lacroix, M.
Monmayrant, Les liens d’ émerveillement. L’ observation des nourrissons selon Esther Bick et ses applications,
Erés, Paris, s. 104-105.






